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ABSTRACT

This study focuses on the position of communication and composition educa-
tion - especially stylistic procedures and genres - in curriculum documents and
teaching practice. An analysis of the Framework Educational Programme for
Primary Education and selected textbook series (Fraus, Nova 5kola, Taktik)
showed that this component is, both quantitatively and in terms of content,
overshadowed in textbooks in favour of the language component and reduced
to the practice of a fixed set of genres, while stylistic procedures appear only
marginally and mainly at a theoretical level. However, the systematic develop-
ment of fluent and coherent communication should be at the core of commu-
nication and composition education, which is not sufficiently supported by the
current concept of textbooks. This paper therefore analyses the didactic poten-
tial of stylistic procedures in comparison with forms and emphasizes their im-
portance as a more universal, realistic, and flexible basis for teaching, enabling
more consistent development of functional written and spoken communica-
tion while opening up space for students’ creativity and authentic expression.
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1 Uvod

Cilem prispévku je poukazat na postaveni komunikac¢ni a slohové vychovy
v aktualni pedagogické praxi zdkladnich 8kol, jak ji reprezentuje analyza kuri-
kularni dokumentace a vybraného korpusu nejcastéji pouzivanych ucebnic.
Studie se zamérfuje zejména na slohové postupy a slohové utvary ve vyuce ko-
munikacni aslohové vychovy na prvnim adruhém stupni zdkladni Skoly;
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zvlastni pozornost smeétuje k analyze jejich postaveni v aktudlni kurikuldrni
dokumentaci a k jejich odrazu v sou¢asné pedagogické praxi, reprezentované
jejich zastoupenim ve vybranych ucebnicich ¢eského jazyka. Prispévek nava-
zuje na studie Slohové postupy na prvnim stupni ZS (Schacherl, 2023) a Slo-
hové postupy na druhém stupni ZS (Schacherl, 2025), které detailné analyzo-
valy postaveni komunikac¢ni a slohové vychovy, slohovych postupt a konkreét-
nich slohovych utvard v kurikularni dokumentaci a vybranych ucebnich tex-
tech danych stupnu zdkladni Skoly. Slohovy postup lze vymezit jako ,zadkladni
linii vystavby textu vroviné tematické i jazykové” (Krémova, 2017). V tomto
smyslu jejlze chapat jako obecnou strategii ¢i navod k organizaci sdéleni, ktery
se v konkrétni komunikacni situaci uplatiiuje variabilné v zavislosti na funk¢-
nim stylu a Zanrovych konvencich. Konkrétni realizaci slohového postupu pak
vznikaji jednotlivé slohové utvary.

2 Metodika

Metodologicky je tato studie zaloZena na kvalitativni a kvantitativni obsahové
analyze kurikularni dokumentace a vybranych uc¢ebnic ¢eského jazyka. Analy-
zovany byly dokumenty RVP ZV a tfi u¢ebnicové rady (Fraus, Nova skola, Tak-
tik), vybrané na zadkladé¢ jejich rozsifenosti v pedagogické praxi. Kvantitativni
analyza vychdazi z frekvence cviceni, kvalitativni z jejich didaktické funkce
a zameéreni.

2.1 Kurikularni dokumentace vzdélavaci politiky CR

Systém kurikularni dokumentace na urovni statu zahrnuje Strategii vzdélavaci
politiky CR do roku 2030+ a Dlouhodobé zaméry vzdélavani a rozvoje vzdéla-
vaci soustavy Ceské republiky a Ramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP).
Strategie vzdélavaci politiky CR je obecnym dokumentem popisujicim priority,
které je zadouci realizovat ve stanovenych obdobich v oblasti regionalniho
skolstvi, zdjmového a neformalniho vzdé€lavani a celozivotniho uceni. Ma dva
hlavni strategickeé cile, které se zaméruji na proménu obsahu vzdé€lavani (SC1)
a na sniZzovani socialnich nerovnosti ve vzdélavani (SC2). Cilem dokumentu je
prizpusobit obsah, metody a formy vzdélavani potfebdm budoucnosti a zaro-
venl vytvorit ve vzdélavacich institucich prostredi, které bude pro vSechny bez-
pecné, spravedlivé, podnétné a dostate¢né naro¢né. Dlouhodoby zamér vzdé-
1avani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR na obdobi 2023-2027 je implementac-
nim dokumentem Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+, ktery analy-
zuje a planuje formou konkrétnich opatreni a klicovych aktivit napliiovani sta-
novenych cild. Dlouhodoby zamér ma dvé zakladni funkce: 1) analyzovat
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z4kladni tendence a cile vzdélavaci politiky CR na dané obdobi a stanovit opat-
Feni a klicové aktivity na urovni statu; 2) definovat prostor pro jednotliva reSeni
na urovni kazdého kraje konkrétnimi doporucenimi pro kraje, krajské urady
a zfizovatele a pro Skoly.

RVP1? specifikuji zavazné ramce vzdélavani pro jednotlivé stupné Skolské
soustavy v€etné predSkolniho, zdkladniho a stfedniho vzdélavani. Na Skolské
uarovni jsou tyto rdmce konkretizovany v Skolnich vzdélavacich programech
(dale jen SVP), podle nichZ probihé vyuka na jednotlivych $kolach. Cesky jazyk
a literatura predstavuje vzdélavaci obor, ktery ma komplexni charakter; tra-
di¢ni bylo jeho ¢lenéni do tfi vzdjemné se prolinajicich slozek: komunikac¢ni
a slohové vychovy, jazykové vychovy a literdrni vychovy. Cilem jazykové vyuky
je podpora rozvoje komunikac¢nich kompetenci, které Zzakovi umoziuji
,Spravné vnimat rizna jazykova sdéleni, rozumét jim, vhodné se vyjadfovat
audinné uplatiiovat iprosazovat vysledky svého poznavani® (Ministerstvo
$kolstvi, mladeze a télovychovy CR, 2021, s. 16). V komunika¢ni a slohové vy-
chové se zaci uc¢i vnimat a chapat riiznd jazykova sdéleni, ¢ist s porozuménim,
kultivované psat a mluvit a rozhodovat se na zakladé prec¢teného nebo slyse-
ného textu rizného typu vztahujiciho se k nejriznéjSim situacim; text analy-
zovat a kriticky posoudit jeho obsah (Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovy-
chovy CR, 2021, s. 16). Ve vyuce je kladen daraz na kultivovanost a vystiznost
komunikace a na funk¢ni zvladnuti konkrétnich slohovych utvart (zaci se uci
vystizné formulovat a sd€lovat své myslenky s ohledem na komunika¢ni situ-
aci a prostfedi, rozumét riznym typim textd v tiSténé i elektronické podobg,
kriticky posuzovat jejich obsah, zejména rozpoznat manipulaci v mluvené, pi-
semné i elektronické podobé&, a dokazat na ni adekvatné reagovat). DosaZeni
téchto cild ma byt zajiSténo prostfednictvim zadvazné€ vymezeného udiva.

Na prvnim stupni Z52 se jedna v mluvené formé o vyjadiovani zavislé na ko-
munikacni situaci, konkrétné komunika¢ni Zanry (pozdrav, osloveni, omluva,

1 Analyza vychazi z RAmcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani (Ministerstvo
$kolstvi, mladeze a télovychovy CR, 2021) ve znéni i¢inném v dobé vzniku a schvalovani analyzo-
vanych ucebnicovych fad. Soucasné je vsSak vyklad konfrontovdn s aktudlné revidovanou
verzi Rdmcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani (Ministerstvo skolstvi, mladeze
a télovychovy CR, 2023), ktera zptestiuje pojeti ¢tenarské a pisatelské gramotnosti a poskytuje re-
levantni interpreta¢ni rdmec pro hodnoceni sou¢asné pedagogické praxe.

2 O¢ekavanymi vystupy jsou na prvnim stupni: porozumi pisemnym nebo mluvenym pokyntm pfi-
meétené slozitosti, respektuje zdkladni komunikacni pravidla v rozhovoru, na zakladé vlastnich za-
zitka tvori kratky mluveny projev, pise vécné i formalné spravné jednoduchd sdéleni, setadi ilu-
strace podle déjové posloupnosti a vypravi podle nich jednoduchy pribéh. Dale irozliSuje pod-
statné a nepodstatné informace v textu vhodném pro dany vék, podstatné informace zazname-
nava, posuzuje uplnost ¢i netplnost jednoduchého sdéleni, vede spravné dialog, telefonicky roz-
hovor, zanechd vzkaz na zdznamniku, piSe po strance obsahové i formalni jednoduché komuni-
kacni zanry, sestavi osnovu vypravéni a na jejim zakladé vytvari kratky mluveny nebo pisemny
projev s dodrzenim ¢asové posloupnosti (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy CR, 2021,
s. 18). Minimdlni doporucend uroven pro upravy ocekavanych vystupll vramci podpurnych

59



prosba, vzkaz, zprdva, ozndmeni, vypravovdni, dialog na zdkladé obrazového
materidlu) a zdkladni komunikacni pravidla (osloveni, zahdjeni a ukonceni dia-
logu, stfidani roli mluvéiho a posluchace, zdvorilé vypravovdni). V pisemné
formé jsou predepsany zanry pisemného projevu (adresa, blahopfdni, pozdrav
z prdzdnin, omluvenka), zprdva, ozndmeni, pozvdnka, vzkaz, inzerdt, dopis, po-
pis, jednoduché tiskopisy (prihldska, dotaznik), vypravovdani (Ministerstvo skol-
stvi, mladezZe a té€lovychovy CR, 2021, s. 19). Na druhém stupni ZS3 jsou zavaz-
nym ucivem v mluveném projevu zdsady dorozumivani (komunikacni normy,
zdkladni mluvené Zdnry podle komunikacni situace), zasady kultivovaného pro-
jevu (technika mluveného projevu, prostredky nonverbdlni a paralingvdlni);
z komunikac¢nich zanru je to pfipraveny i nepripraveny projev na zdkladeé poznd-
mek nebo bez pozndmek, referdt a diskuse. V pisemném projevu jsou to — na
zakladée poznatkt o jazyce a stylu, slohovych postupech a Zanrech - vyjadieni
postoje ke sdélovanému obsahu, vlastni tvofivé psani, z komunika¢nich Zanrt
pak vypisek, Zddost, soukromy a uredni dopis, objedndvka, teze, strukturovany
Zivotopis, pozvdnka, charakteristika, subjektivné zabarveny popis, vyklad
a uvaha.

V ocekavanych vystupech RVP jsou explicitné formulovany komunikaé¢ni
procesy, tedy zamér a zptsob produkce komunikatu: Zdk reprodukuje, komuni-
kuje, vypravi, popisuje, sestavuje ¢i zpracovdvd text. Jak na prvnim, tak i na dru-
hém stupni zakladni $koly se zaci udi volbé této strategie pii produkci konkrét-
nich komunikatd prevazné€ nacvikem ustdlenych forem komunikace, tj.

je definovana: (zak) vypravi vlastni zazitky, jednoduchy pribéh podle prectené piedlohy nebo ilu-
straci a domluvi se v béznych situacich, popise jednoduché predméty, ¢innosti a déje (Ministerstvo
$kolstvi, mladeze a télovychovy CR, 2021, s. 18).

3 Oc¢ekavanymi vystupy jsou na druhém stupni: odliSuje ve ¢teném nebo slySeném textu fakta od
nazord a hodnoceni, ovétuje fakta pomoci otdzek nebo porovnavanim s dostupnymi informa¢nimi
zdroji, rozlisuje subjektivni a objektivni sdéleni a komunikaéni zdmér partnera v hovoru, rozpo-
znava manipulativni komunikaci v masmédiich a zaujima k ni kriticky postoj, dorozumiva se kul-
tivované, vystizné, jazykovymi prostfedky vhodnymi pro danou komunikaéni situaci, odlisuje spi-
sovny a nespisovny projev a vhodné uziva spisovné jazykové prostfedky vzhledem ke svému ko-
munika¢nimu zdméru, v mluveném projevu pfipraveném i improvizovaném vhodné uziva verbal-
nich, nonverbalnich i paralingvalnich prosttedku reci, zapojuje se do diskuse, idi ji a vyuziva za-
sad komunikace a pravidel dialogu, vyuziva zaklady studijniho ¢teni - vyhleda klic¢ova slova, for-
muluje hlavni myslenky textu, vytvori otdzky a stru¢né poznamky, vypisky nebo vytah z precte-
ného textu; samostatné pripravi a s oporou o text prednese referat, usporada informace v textu
s ohledem na jeho ucel, vytvori koherentni text s dodrzovanim pravidel mezi/vétného navazovani,
vyuziva poznatkil o jazyce a stylu ke gramaticky i vécné spravnému pisemnému projevu a k tvotivé
praci s textem nebo i k vlastnimu tvofivému psani na zdkladé svych dispozic a osobnich zajmua.
Minimdalni doporucend uroven pro upravy oc¢ekavanych vystupt v ramci podplirnych opatfeni u
z4ka je definovana vystupy: ¢te plynule s porozuménim; reprodukuje text, komunikuje v béznych
situacich, v komunikaci ve skole uziva spisovny jazyk, piSe bézné pisemnosti; podle predlohy se-
stavi vlastni zivotopis a napiSe zadost; popiSe déje, jevy, osoby, pracovni postup; vypravi podle
pfedem pripravené osnovy; s vhodnou podporou pedagogického pracovnika pisemné zpracuje za-
dané téma (Ministerstvo $kolstvi, mladezZe a télovychovy CR, 2021, s. 19-25).
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konkrétnich slohovych tutvart. V informac¢nim slohovém postupu jsou to
zprdva a ozndmeni, soukromy a Uredni dopis / e-mail, pozvdnka, objedndvka,
strukturovany Zivotopis, vypisek, vytah, Zddost; pro vypravéci slohovy postup
pak vypravovdni dle osnovy i bez ni. V popisném slohovém postupu se jedna
o subjektivné zabarveny popis, charakteristiku, popis déje, predmétu a pracov-
niho postupu. U vykladového slohového postupu jde o vyklad a referdt, pro uva-
hovy slohovy postup o tvahu. Oproti prvnimu stupni zdkladni Skoly je na dru-
hém stupni kladen diiraz na osvojeni vybranych stylotvornych faktort, jako
jsou raz komunikace (oficidlni, polooficialni, neoficidlni; tj. volba spisovnych
a nespisovnych vyrazovych prostredki), forma komunikace (mluveny projev
ma oproti prvnimu stupni zdkladni Skoly kvantitativné vyssi zastoupenti)
a mira pripravenosti komunikace (ndcvik pripravené i nepfipravené komuni-
kace, pripravené v tezich, v bodech nebo jen jazykové i obsahové promyslené).
Vyssi zastoupeni ma v preskriptivni dokumentaci mluvena forma komunikace,
osvojeni vybranych komunikac¢nich zanri, véetné kritického pristupu, rozpo-
znani subjektivity a objektivity v komunikaci, manipulace, eventualné ovéfeni
relevantnosti zprostfedkovanych informaci. Je otazkou, zda tento podil rozlo-
zeni vyuky dle formy komunikace respektuje i pedagogicka praxe skol a kon-
krétni vyuka na Skolach.

V soucasné dobé prochazeji RVP revizemi, jejichZ cilem je pfizpusobit kuri-
kulum soucasnému svétu a prehodnotit a znovu definovat zakladni (jadrové)
i rozvijejici ucivo. V aktudlné revidované verzi RVP ZV byly nové formulovany
dvé zdkladni gramotnosti: logicko-matematicka a ¢tendrska a pisatelska.
Kazda ze zdkladnich gramotnosti je rdmcové vymezena uvodni charakteristi-
kou a dale ¢lenéna do dil¢ich komponent, které pfedstavuji konkrétni oblasti
kompeten¢niho rozvoje a jsou operacionalizovany prostfednictvim popisu oce-
kavanych projeva zakovského uceni. Revize RVP prinasi aktualizaci o¢ekava-
nych vystupt s cilem vyrazné redukce obsahu zékladniho uciva v SVP konkrét-
nich Skol. Oc¢ekavané vystupy RVP ZV jsou definovany nové pro uzlové body ve
3.,5.,7.a9.ro¢niku, pficemZz v 5. a 9. ro¢niku budou vystupy zdvazné; ve 3. a 7.
ro¢niku budou zavazné pouze vystupy z ¢eského jazyka a literatury, matema-
tiky a ciziho jazyka. Pro urovné 3., 5. a 9. ro¢niku jsou tyto gramotnosti dopl-
nény o¢ekdavanymi vysledky uceni.4

4 Komponenty ¢tenatské a pisatelské gramotnosti jsou v revidovaném kurikularnim ramci defino-
vany jako klicové oblasti rozvoje, které systematicky podporuji zakovu schopnost ¢ist a psat s po-
rozuménim, kriticky, tvofivé a reflektivné. Prvni z nich akcentuje vztah zaka ke ¢teni a ¢tenafstvi,
psani a pisatelstvi. V této oblasti se ocekava, ze zak postupné ¢te a pise pro radost i poucenti, rozviji
schopnost pracovat s rozliénymi typy texti a vnima ¢teni a psani jako vyznamné néstroje pozna-
vani, pfemysleni, komunikace i utvareni okolniho svéta. V jednotlivych roé¢nicich se o¢ekavané vy-
stupy dale konkretizuji: ve 3. ro¢niku se daraz klade na prozitek a pouceni, v 5. ro¢niku na rozsi-
feni repertoaru textovych typt a v 9. ro¢niku na schopnost ocenit ¢teni a psani jako prostiedek
hlubsiho porozuméni sobé i svétu. Druha komponenta se soustiedi na rozvoj porozuméni v proce-
sech ¢teni a psani. Zak je veden k tomu, aby s porozuménim pracoval s riznymi typy text —
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Zasadni odliSnost oproti konceptu kli¢covych kompetenci spociva ve skutec-
nosti, ze ramcové vymezeni zdkladnich gramotnosti neobsahuje explicitni
strategie ucitele, které by strukturovaly a systematicky fidily proces jejich roz-
vijeni. Pfesto vSak tyto dovednosti pfedstavuji vyznamny didakticky ramec,
jenZ umoznuje cilenou podporu ¢tenarskych a pisatelskych dovednosti zaku.
Tento potencidl se uplatiiuje pfedevsim prostfednictvim promyslené konstruo-
vanych ucebnich uloh, které akcentuji funk¢éni uZiti jazyka v autentickych
a smysluplnych komunikac¢nich situacich. Zakladni gramotnosti tak nepfred-
stavuji uzavieny systém, nybrz dynamicky prostor pro pedagogickou invenci,
individualizaci vyuky a hlubsi integraci jazykového vzdé€lavani napri¢ kuriku-
larni strukturou.

2.2 Analyza ucebnic
Zakladni a dlouhodobé nejpouZivanéjsi uc¢ebni pomuickou pro vyuku matet-

ského jazyka na Skolach jsou uc¢ebnice; v praxi byvaji ¢asto dopliiovany pracov-
nimi seSity. U¢ebnice si — na rozdil od jinych u¢ebnich pomtcek - stale udrzuji

prozitkovymi, odbornymi i medidlnimi - a aby dokazal vyhledavat informace vyjadiené explicitné
iimplicitné. Dulezitou soucasti této komponenty je schopnost interpretace textu na rtznych vy-
znamovych rovinach, rozliSovani fakt, domnének a nazord, stejné jako vyuzivani vlastnich zna-
losti a zkuSenosti pfi ¢teni i psani. Psani je zde chapano nejen jako nastroj sdéleni, ale také jako
prostfedek k uceni, sebevyjadreni a sebeuvédomeéni. V 3. ro¢niku se zak uci sdélovat informace
podle své potieby, v 5. ro¢niku uz rozviji schopnost porozumét odbornym i prozitkovym textim ve
vztahu k oborunebo k sobé samému, a v 9. ro¢niku doklada své interpretace textem, usiluje o pres-
nost a systemati¢nost ve vyjadrovani a reflektuje psani jako nastroj vlastniho osobnostniho roz-
voje. Treti komponenta se soustfedi na rozvoj kritického ¢teni a psani. V této oblasti zak rozpo-
znava zameéry cizich textt a zaroven formuluje a naplnuje zdméry vlastnich vypovédi. U¢i se iden-
tifikovat autorské stanovisko a roli, do niz se autor stylizuje, a tuto dovednost nasledné aplikuje
i pti tvorbé vlastnich textt. Zak zaroven posuzuje, jakymi prosttedky a jakym zptisobem text pa-
sobi na adresata, a zohlediiuje ptitom i $irsi kontext - socialni, dobovy nebo osobni - ktery ovliv-
nuje interpretaci a uc¢inek textu. Duraz je rovnéz kladen na schopnost ovéfovat a hodnotit rele-
vanci, aktualnost a divéryhodnost informaci a zdrojt. V rdmci vyvojové posloupnosti se zak ve 3.
ro¢niku udi reflektovat mozného adresata textu, v 5. ro¢niku popisuje zptisob, jakym autor ovliv-
nuje ¢tenare, a v 9. ro¢niku se jiz zabyva kritickym posouzenim autorskych zamért, pouzitych pro-
stfedku a Sirsich kontextt ovliviiujicich tvorbu i recepci textu. Posledni komponenta se vénuje po-
rozuméni vlastnim ¢tenarskym a pisatelskym procestm. V této oblasti je kladen diraz na metako-
gnitivni dovednosti - zak reflektuje uc¢innost svych postupti pii ¢teni a psani, vyhodnocuje je a pla-
nuje vlastni rozvoj. U¢i se stanovovat si ¢tenarské a pisatelské cile a promyslet strategie k jejich
dosazeni. Soucasti této schopnosti je i rozhodovani o sdileni zkuSenosti, zazitk a poznatkt z re-
flexe s ostatnimi. Ve 3. ro¢niku se zak zaméfuje na zdkladni reflexi vlastniho ¢teni a psani, v 5.
ro¢niku jiz s vyuzitim dtkaza identifikuje své silné stranky a stanovuje si cile, a v 9. ro¢niku po-
krocileji vyhodnocuje své pokroky i pracovni postupy a planuje dalsi rozvoj ve ¢tenarské i pisatel-
ské oblasti (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy CR, 2023).
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status zadkladniho a obtiZné zastupitelného nastroje ve vyucovaci praxi. Uceb-
nice zpravidla existuji v tisténé (kniZzni) podobé, pripadné v hybridni formeé
kombinujici tisk a elektronické rozhrani; do praxe soucasnych $kol se prosa-
zujel jejich elektronicka verze. Pracovni seSity maji pfevazné aplika¢ni charak-
ter a slouzi k samostatné praci zakt ve Skole i v domacim prostredi. Jejich hlav-
nim cilem je ovérit porozuméni probiranému ucivu, proto — na rozdil od uc¢eb-
nic - zpravidla neobsahuji vykladové pasdze (vyjimku predstavuji pouze
stru¢né souhrny uciva). Z téchto divodud jsou hlavnim pfedmétem analyzy
v této studii uc¢ebnice, a nikoli napt. pracovni sesity. Ackoli je zfejmé, Ze vyuka
¢eského jazyka béZzné zahrnuje i dalsi didaktické materialy a individualni pri-
nos ucitele, pravé ucebnice nejlépe odrazeji redlnou pedagogickou praxi za-
kladnich a stfednich Skol. Aktualni postaveni komunikac¢ni a slohové vychovy
a slohovych postupt a slohovych utvart v pedagogické praxi kol 1ze do urcité
miry pribliZit zastoupenim uc¢iva komunikac¢ni a slohové vychovy ve vybranych
ucebnicich ¢eského jazyka. Analyzovany byly ucebnicové fady pro druhy stu-
pent ZS a odpovidajici ro¢niky viceletého gymnazia od nakladatelstvi Fraus,
s.T. 0., NOVA SKOLA, s.r. 0., a TAKTIK International, s. r. 0. Kritériem pro vybér
byla mira pouZziti u¢ebnic na Skolach, tj. rozsah jejich vyuZivani v soucasné pe-
dagogické praxi.>

3 Vysledky

Zastoupeni komunikacni a slohové vychovy oproti ostatnimu jazykovému
ucivu (naptk z tvaroslovi, skladby, nauky o tvoreni slov ¢i pravopisu) je mozné
kvantifikovat v jednotlivych u¢ebnicich podle zastoupenych cvi¢eni. Kvantifi-
kovana byla cvic¢eni podle zastoupeného uciva, ale i podle typu a charakteru
cviceni. Je tfeba zduraznit, Ze kvantitativni zastoupeni cvi¢eni nelze mecha-
nicky ztotoziovat s redlnou ¢asovou dotaci ani s didaktickou naro¢nosti vyuky.
Slohova cvi¢eni maji zpravidla komplexnéjsi charakter nez jazykova cviceni za-
meéfend na izolované jevy (naptk tvaroslovi ¢i pravopis) a jejich realizace ve vy-
uce vyZaduje delSi casovy prostor avy$Si miru uditelské intervence.

5 Prvni u¢ebnicovou fadou predstavuji u¢ebnice Hravé ¢estina pro 6. - 9. ro¢nik Z$ a viceletych
gymnazii od vydavatelstvi Taktik International, spol. s. r. o (dale i Tak). Ucebnice se skladaji z ba-
revné odliSenych vykladovych ¢asti, 1 985 cviceni a 289 souhrnnych uloh. Cvi¢eni a souhrnné
ulohy jsou rozliseny do tii stupnt obtiznosti, ptiloha obsahuje vybrana cvi¢eni pro zaky se speci-
fickymi poruchami uc¢eni. Druhou analyzovanou uc¢ebnicovou rfadou jsou multimedialni interak-
tivni u¢ebnice Cesky jazyk pro 6. - 9. ro¢nik ZS nebo dopovidajici ro¢nik viceletého gymnézia od
spole¢nosti Nova $kola, s r. o (dale i N§k). Ucebnici tvori barevné odliSené vykladové ¢asti, 1 755
cviceni, 66 testti a 1 018 otazek a celkem 106 komplexnich jazykovych rozbort s 357 riznymi otaz-
kami. Treti analyzovanou u¢ebnicovou fadu predstavuji hybridni u¢ebnice Cesky jazyk 6. - 9. od
Nakladatelstvi Fraus, s r. o (dale i Fra). V uc¢ebnici jsou zafazeny mimo vykladovych ¢asti, prarezo-
vych témat, 1 232 cvic¢eni a 391 tkolt zamétenych na hledani souvislosti a souhrnna cviceni.
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Kvantitativni analyza proto slouzi pfedevsim jako orienta¢ni indikator kuriku-
larnich preferenci u¢ebnic, nikoli jako jediny hodnotici nastroj kvality vyuky.
Analyza rozsahu uciva komunikacni a slohové vychovy ve sledovanych radach
ucebnic, vychdazejici z poctu jednotlivych cvi¢eni, ukazuje, Ze slohové ucivo je
v u¢ebnicich vyrazné méné frekventované nez ucivo jazykové; zaroven je ne-
rovnomérneé rozlozeno napii¢ ro¢niky druhého stupné ZS. Z vysledki je patrné,
ze slohové ucivo tvoii ptiblizné ¢tvrtinu celkového jazykového uciva. Jeho roz-
lozeni napfi¢ ro¢niky odpovida o¢ekdvanym kvantitativnim proporcim, véetné
vyrazného nartistu procvi¢ovani a opakovani v 9. ro¢niku ZS. Patrny je trend
postupného sniZzovani podilu vyuky slohu v radmci jazykového uciva ve vyssich
ro¢nicich druhého stupné ZS. Nejvyssi zastoupeni slohové vychovy je v 6. ro¢-
niku, zatimco v 9. ro¢niku dosahuje minima. Celkovy podil komunika¢ni a slo-
hové vychovy, odvozeny z frekvence cvi¢eni ve vybranych ucebnicich, nevyka-
zuje rustovou tendenci a v kontextu celkového rozloZeni jazykového uciva na
druhém stupni ZS predstavuje relativné nizké zastoupeni.

Frekvenc¢ni analyzy zastoupenych cvi¢eni ukazaly®, Ze slohové ucivo se na
druhém stupni vice zamérfuje na opakovani, procvi¢ovani a fixaci uc¢iva prvniho
stupné (informacni, vypravéci a popisny slohovy postup) nez na osvojovani no-
vého slohového uciva (vykladovy a uvahovy slohovy postup).

Detailni excerpce vybranych ucebnicovych rad v aktualni Skolské praxi
ukazuji, ze uc¢ivo komunikacni a slohové vychovy je zastoupeno vyrazné méné
nez ucivo jazykové a tvoii piiblizné ¢tvrtinu celkového jazykového uciva. Na

6 Provedené detailni excerpce ukazuji, Ze ucivo o slohovych postupech a utvarech je rozlozeno
v ucebnicich do jednotlivych ro¢nikd nerovhomérné. V Sestém a sedmém ro¢niku se opakuje a pro-
hlubuje u¢ivo, se kterymi se z4ci seznamili jiz na prvnim stupni ZS (informaéni, vypravéci, popisny
slohovy postup), v osmém ro¢niku pristupuje ucivo nové (vykladovy a tivahovy slohovy postup).
Spole¢nou praxi je, Ze si Zaci osvojuji a procvicuji v rdmci daného ro¢niku v8echny slohové postupy
znamé zakim najednou. Vyjimkou je osmy ro¢nik, ve kterém ucebnice vynechavaji vypravéci slo-
hovy postup, v uc¢ebnici od nakladatelstvi Fraus je to i informacni slohovy postup. Na opakovani,
ptipadné prohlubovani u¢iva se zamétuji u¢ebnice nejvice v Sestém a devatém roc¢niku, pricemz
$esty ro¢nik opakuje slohové postupy (informacni, vypravéci a popisny) z prvniho stupné ZS a de-
vaty ro¢nik kompletni slohové udivo ZS, tj. vSechny slohové postupy, véetné teorie o funkénich
stylech, stylotvornych faktorech, slohovych postupech a tutvarech. Ze slohovych postupt vénuji
ucebnice nejvyssi kvantitativni pozornost popisnému slohovému postupu (22,9 %), nasleduje in-
formacni slohovy postup (21,11 %), vypravéci slohovy postup (19,40 %) — uvahovy slohovy postup
(13,99 %) a vykladovy slohovy postup (9,79 %) jsou zastoupeny vyznamné méné. VSechny sledo-
vané ucebnice se vénuji shodné ze slohovych utvart v Sestém ro¢niku ozndmeni, SMS zprave,
osobnimu a ufednimu dopisu, vytahu a vypisktim, vypravovani, popisu mistnosti a popisu pracov-
niho postupu, v sedmém roc¢niku zadosti, vytahu, vypravovani, popisu uméleckého dila, popisu
pracovniho postupu a charakteristice, v osmém roc¢niku je to vytah, charakteristika literarni po-
stavy, liceni, vyklad a tvaha, v devatém roc¢niku se shoduji v proslovu, diskusi, rozpravé, vypravo-
vani, popisu pracovniho postupu, charakteristice, vykladu, uvaze a fejetonu. V rdmci uplatnénych
slohovych postupt je kladena ucebnicemi nejvyssi pozornost na vytah (informac¢ni slohovy po-
stup), vypravovani (vypravéci slohovy postup), popis pracovniho postupu a charakteristiku (po-
pisny slohovy postup) - vyklad a tvaha jsou zastoupeny méné, a to jen v poslednich dvou ro¢ni-
cich.
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prvnim i druhém stupni ZS jsou Z4ci seznamovéni se slohovymi postupy pro-
stfednictvim konkrétnich slohovych utvara, pricemz v ramci jednoho ro¢niku
jsou vZdy vyucovany soucasné rizné slohové postupy. Na druhém stupni za-
kladni Skoly jsou vyucovany vSechny béZné slohové postupy aplikované ve
Skolské praxi, konkrétné informacni, vypravéci, popisny, vykladovy a uva-
hovy.” Ze slohovych postuptl vénuji u¢ebnice nejvyssi kvantitativni pozornost
na prvnim stupni informac¢nimu, vypravécimu a popisnému slohovému po-
stupu; na druhém stupni popisnému slohovému postupu, nasleduje infor-
macni slohovy postup a vypravéci slohovy postup. Uvahovy slohovy postup
a vykladovy slohovy postup jsou zastoupeny vyznamné méné.

4 Diskuse

Ziskand zjisténi je mozZné interpretovat v SirSim didaktickém a stylistickém
kontextu. V druhé ¢asti se studie snaZi poukazat na didaktickou vyhodnost slo-
hovych postuptl jako vychoziho rdmce vyuky slohu, a to v kontrastu k dosa-
vadni praxi zaloZené na nacviku konkrétnich slohovych utvari; tento posun je
zaroven nahliZzen jako prilezitost k systematické implementaci aktualnich re-
vizi rAmcovych vzdélavacich programu.

Analyza excerpovanych cviceni ukazala, Ze slohova vyuka v aktualnich
ucebnicich pro ZS se dominantné zaméfuje na praktické osvojeni a fixaci slo-
hovych dovednosti a ndvykd. Zaci jsou vedeni k mechanickému naplfiovani fi-
nalni podoby komunikatu, k némuz se priblizuji produkci vlastniho textu jako
k idedlnimu vzoru. Ucebnice pristupuji ke slohové vyuce komunikac¢né-prak-
ticky; hlavnim cilem je vZdy zvladnuti vybraného souboru slohovych utvart,
které se cyklicky opakuji a navraceji v dalSich ro¢nicich. Slohové postupy maji
ve vyuce podle analyzovanych ucebnic spie podruzny vyznam. Zaci se s nimi
explicitné seznamuji prevazné teoreticky, zejména ve vyssich ro¢nicich, tj.
v osmém a devatém ro¢niku. Nebezpedi tzv. komunika¢niho prakticismu (Ce-
chovd, 1998, s. 21), tedy napodobovani Zivotnich ¢i literarnich situaci a zZeni
slohové vyuky, pretrvava na nasich Skolach jiz od poloviny minulého stoleti.
Marie Cechova (1998, s. 38) upozorfiovala, Ze ,Zaci se dosud cvi¢ili v napliio-
vani téchto ustalenych forem projevu, takze v podstaté Slo o vytvareni sloho-
vych dovednosti a ndvyku, tj. o osvojovani urcitych zplisobu vyjadrovani podle
stanoveného modelu, vzoru, na zdkladé opakovani fecové cinnosti jistého
typu”. Redukce slohové vyuky na jednotlivé slohové utvary muZze vést k nea-
traktivnosti vyuky a odrazovat zaky od studia matefského jazyka. Navykové
uceni podporuje i souc¢asnd praxe vyuky ve t¥idach s vysokym poctem zakl

7K rozsitovani poctu slohovych postupti 1ze uvézt déle i slohovy postup dialogicky (Mistrik), fec-
nicky (Hubacek), slohovy postup presvédcovaci (Horecky) ¢i slohovy postup navodovy (Svétla).
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a z toho plynouci dodate¢né naroky na ucitele ¢eského jazyka, ktefi musi vyna-
kladat zvySené usili pri praci se souvislejsimi komunikaty (opravy delSich
textd), aleipfi vedeni vyuky, kterd se nefidi pevnymi modely a Sablonami.
Presto nelze vyuku redukovat na osvojeni konkrétniho souboru slohovych
utvart - tuto praxi nelze obhdjit ani teoreticky, ani prakticky, ani ji ospravedl-
nit tradici, utilitarnosti ¢i jazykovym pragmatismem. Sloh ,ma charakter pro-
tiautomaticky; jde o aktudlni uziti schopnosti a dovednosti, které ovSem pred-
poklada existenci urcitych navyk jako pokleslych, neuvédomovanych kompo-
nent komplexniho vykonu” (Cechova, 1998, s. 17). Dovednosti a navyky by
proto mély byt oporou, nikoli cilem rozvoje souvislého projevu zika, a to jak
v jeho mluvené, tak i psané formé.

Tradi¢ni vyuka slohu na ZS byla - a dle excerpci sou¢asnych ucebnic stéle
je — zaméfena primarné na slohové utvary, zatimco na stfednich Skolach ztsta-
vaji hlavnim vychodiskem vyucovani slohu funkéni styly. Vyuku vSak nelze
omezit na pragmaticky nacvik vybraného slohového utvaru a mechanické pri-
Fazovani komunikatd do stylovych oblasti. S rozvojem modernich technologii
bude pravdépodobné oslabovat potifeba mechanického osvojovani konkrétnich
slohovych utvart. Automatizované ndstroje, jako jsou inteligentni formulare
a aplikace, budou stale sofistikovanéjsi a uZivatelsky privétivéjsi. Vyuziti
umélé inteligence v oblasti textové produkce bude nadale nartstat, pfi¢emz
nejdéle by si svou nezastupitelnou roli mohl uchovat praveé souvisly mluveny
i psany projev opfeny o subjektivitu autora. Zaméfeni vyuky na slohové po-
stupy misto na izolované slohové utvary predstavuje cestu, jak se vyhnout ne-
bezpecdi mechanizované slohové vyuky a zaroven jak podpofit rozvoj souvis-
1ého projevu Zakt na zdkladnich Skolach.

Slohovy postup predstavuje svébytny stylisticky jev, ktery odrazi zptisob
pojeti tématu v jeho celistvosti. RozliSeni mezi pojmy slohovy postup a slohovy
utvar ,zachycuje distinkci mezi procesem vzniku textu a vysledkem této uveé-
domélé ¢innosti” (Cvréek et al., 2020, s. 19). V nasi tradici jde o obecné modely
informac¢niho, vypravéciho, popisného, vykladového auvahového postupu,
piipadné i postupu dialogického8. Slohové postupy tedy predstavuji zakladni
vystavbu (organizaci) kazdého textu, ato jak po formalni, tak iobsahové
strdnce. Autor se rozhoduje pro urc¢ity model jazykového vyjadieni toho, o ¢em
hodla mluvit ¢i psat. Slohovy postup odrazi zamér autora, zda chce o skutec-
nosti podat stru¢nou informaci, nebo ji zamysli vypravét, popisovat, popripadé
o ni podat vyklad (eventudlné ji vysvétlit) ¢i o ni uvazovat (respektive presvéd-
¢it jiného o svém stanovisku). Oc¢ekavanym vystupem je, Ze Zak si uvédomuje

8 Josef Mistrik zatadil mezi slohové postupy v odkazu a na ne/monologickou realitu jazykové ko-
munikace i slohovy postup dialogicky (Mistrik, 1985, 339-370). Maji-li byt slohové postupy realné
implementovany do pedagogické praxe nasich skol, bude pravdépodobné nezbytné provést jejich
revizi.
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shody a odliSnosti obecnych modeld vyjadfeni vztahd prevazujiciho slohového
postupu: informacniho, vypravéciho, popisného, vykladového a tvahového.

Slohové postupy je mozné rozliSovat na zadklad¢€ opozitnich vlastnosti, tedy
podle (ne)pritomnosti urcitych klicovych rysi. Tyto vlastnosti vSak neposkytuji
uplnou charakteristiku slohového postupu; slouzi spiSe jako identifikatory
(Mistrik, 1997, s. 339-370). Patii sem napt. subjektivita/objektivita, (ne)gno-
micnost, (ne)kohéznost vyjadieni, sukcesivnost/navazanost prvku ¢i vdzanost
na konkrétni funk¢ni styl. Identifikace a osvojeni takovychto rozlisujicich
vlastnosti textu se zd4 byt v komunikacni praxi uZite¢néjsi nez mechanické pri-
fazeni textu k danému slohovému postupu. Zaci by méli umét rozpoznat, zda
je zpusob zprostifedkovani informaci nekohézni, enumerativni, komutabilni,
aktualizovany a subjektivni (informacni slohovy postup), nebo kohézni, expli-
kativni, sukcesivni, aktualizovany a subjektivni (vypravéci slohovy postup), ¢i
zda jsou informace podavany nekohézné, enumerativné, komutabilné, gno-
micky a subjektivné (popisny slohovy postup). Neni prekvapivé, ze Zakiim na-
vyklym komunika¢nimu prakticismu, tedy napodobovani zivotnich ¢i literar-
nich komunikac¢nich situaci, ¢ini potize rozlisit subjektivni (vypravéci, popisny
a uvahovy slohovy postup) a objektivni (informacni a vykladovy slohovy po-
stup) charakter komunikatu. Stejné tak mivaji obtiZe s rozpozndnim rozdilu
mezi informacemi poddvanymi formou vyc¢tu (informacni a popisny slohovy
postup) a témi, které jsou adresatovi objasfiovany ¢i vysvétlovany (vypravéci,
vykladovy a tivahovy slohovy postup). Zaci ¢asto nevnimaji odlinosti mezi ak-
tualizovanou komunikaci (informacni a vypravéci slohovy postup) a komuni-
kaci nadc¢asovou ¢i mimocasovou (popisny a vykladovy slohovy postup). Rov-
néz se neucirozliSovat, zda jsou informace v komunikatu fazeny nasledné a po-
stupné (vypravéci, vykladovy a uvahovy slohovy postup), nebo zda jsou pouze
volné spojeny a slou¢eny (informacni a popisny slohovy postup).

Cile a smysl komunikac¢ni a slohové vychovy zlistavaji pritom neménné.
Stfedobodem slohové vyuky je rozvoj komunikac¢nich kompetenci Zaka ve
vSech jejich podobach - v mluvené i psané formé, v recepci i produkci. Komu-
nikac¢ni a slohova vychova vZdy byla a stale je plnohodnotnou soucasti vyuky
matefského jazyka, ato jak v teoretické, tak i aplika¢ni roviné. Nelze ji upo-
zadit ve prospéch jazykové a literdrni slozky ani jeji obsah uméle zuZzovat. Ak-
centace ,komunika¢niho principu” ve vyuce sama o sobé& nestaci. Klicova je
zména hierarchizace uciva a pfehodnoceni smyslu a cilt komunikacni a slo-
hové vyuky ve §kolni praxi. M4 byt jejim cilem na ZS, aby si zak pfirozené osvo-
jil dovednost informovat, vypravét, popisovat, vykladat a uvazovat? Nebo aby
se naucil vytvaret pfedem stanoveny soubor konkrétnich slohovych utvara?
RVP ZV i Strategie 2030+ nové akcentuji funkc¢ni ¢tendrskou a pisatelskou gra-
motnost. Vyuka vedend od slohového postupu k slohovému utvaru pomuZze za-
kovi vice chapat ucel sdéleni, vztah ke kontextu, k adresatovi i volbu vyrazo-
vych prostfedkll, coZz presahuje pouhé zvladnuti Sablonovitych utvart.
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Kurikularni dokumenty v o¢ekavanych vystupech explicitné hovoii o proce-
sech - tedy o zdméru a zptsobu produkce komunikatu (tj. o slohovych postu-
pech, nikoli utvarech). Zdk ma komunikovat, vypravét, popisovat nebo zpraco-
vavat texty. K dosazeni téchto cili vSak ucebnice nejcastéji nabizeji jedinou
cestu: nacvik Siroké skaly slohovych utvart. Vyucovani slohovym dovednostem
prostrednictvim slohovych ttvari je sice spravné, nemélo by vSak byt jedinym
ani hlavnim cilem slohové vyuky - a to jak na prvnim, tak i na druhém stupni
ZS.

Zatimco tradi¢ni pristup ke komunikac¢ni a slohové vyuce klade diraz na
osvojovani jednotlivych slohovych utvartd, souc¢asné kurikuldrni a didaktické
trendy stale castéji akcentuji vyuku orientovanou na proces, nikoli vyhradné
na produkt. Na didaktickou vyhodnost pfistupu, ktery je orientovany na komu-
nika¢ni zdmér ajazykovy projev v konkrétnim kontextu, upozornuje isou-
¢asna stylisticka teorie. Autofi Stylistiky mluvené a psané ¢estiny vyslovné zda-
razinuji, ze se v jejich pojeti vice nez ,stylové” normy uplatiuji normy komuni-
kac¢ni, coz implikuje rozvijeni schopnosti Zakt volit prostfedky vyjadrovani
v z4vislosti na slohovém postupu a situaci, nikoli pouze podle Zanrové normy
utvaru (Hoffmannova et al., 2016, s. 37). Vys$si daraz na slohové postupy by
vnesl do vyuky komunika¢ni a slohové vychovy strategi¢nost, (styliza¢ni) svo-
bodu a praktickou upotiebitelnost, ¢imz by ji zaroven propojil s hlub$im smys-
lem, trvalej$im efektem a univerzalni aplikovatelnosti. Zaci si ve $kole sice
¢asto osvojuji teoretické znalosti o slohovych postupech, avsak ty nejsou sys-
tematicky propojeny s praktickou aplikaci. Na rozdil od slohového tutvaru,
ktery predstavuje konkrétni realizaci, naplnéni a uskute¢néni textu, slohovy
postup funguje jako metoda, strategie ¢i zptisob organizace sdéleni, ktery ale
mluv¢iho/pisatele pfedem nesvazuje do konkretizovanych ustalenych komu-
nika¢nich forem. Posileni role slohovych postupd nad slohovymi utvary by 1épe
odpovidalo primarni komunika¢ni potfebé ve funkci vzdélavani. Diraz na me-
todi¢nost a procesy namisto pouhého zaméreni na vysledny produkt by mohl
pomoci pfekonat pfetrvavajici nerétorickou tradici naSeho Skolstvi, ktera je
v soucasné vyuce na zdkladnich (ale i stfednich Skolach) stale patrna. Jednim
ze zdkladnich ukolt Skoly zistava rozvijet schopnost Zakua plynule a souvisle
se vyjadrfovat v mluvené i psané podobé. Pfesto Zaci nejenZe ve vyuce stale
malo mluvi (Cechové, 1998, s. 42), ale také jen ziidka skute¢né komunikuji -
tedy aktivné produkuji vlastni mluvené ¢i psané projevy. Tento problém se na-
vic na druhém stupni zdkladni Skoly a na stfedni Skole dale prohlubuje.® Je

9 Negativni trend potvrzuji zjisténi z dlouhodobého monitoringu vyuky na vybranych zakladnich
a stfednich Skolach v Jihoc¢eském kraji. Katedra Slovanskych jazyku a literatur, Oddéleni ¢eského
jazyka a literatury PF JU v Ceskych Budé&jovicich monitoruje systematicky vyuku slohu na vybra-
nych fakultnich skolach od roku 2005 (vystupy napi. k moderni vyuce ¢eského jazyka a literatury
(2007), K vyuce stylistiky na stfedni Skole (2008), Akéni vyzkum na $kolach: ¢tenarské strategie na
$kolach v Jiho¢eském kraji (2020), Cesky jazyk na zakladni $kole a viceletém gymnaziu (2023).
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proto nezbytné, aby zaci dokazali slohoveé postupy nejen teoreticky ovladnout,
ale také se mezi nimi plynule orientovat a efektivné je vyuzivat pii produkci
arecepci textd. Dlouhodobym cilem slohové vyuky by mélo byt, aby Zaci vni-
mali slohové postupy jako pfirozenou soucast redlné komunikace, nikoliv jako
izolovanou $kolni disciplinu. Komunika¢ni a slohova vyuka by méla Zaky smé-
Fovat k produkci textd uréenych skute¢nému publiku, nikoli pouze uditeli, je-
hoz tkolem je hodnotit pisemné prace plnici Skolni zaddni. Takovy pristup vede
zaky k uvédomelé praci s adresatem a k respektovani vSech relevantnich stylo-
tvornych faktort, ¢imZ se eliminuje riziko mechanického pristupu. Mecha-
nicka produkce slohovych utvard totiz ¢asto vyplyva zjejich vnimani jako
pouhé povinnosti, nikoliv jako smysluplné komunikac¢ni ¢innosti. Typickym
prikladem je formalizovand a ve Skolnim prostfedi ¢asto rigidné uplatiiovana
univerzalni osnova (ivod - stat — zavér), ktera mnohdy vede k stereotypni a po-
vrchni textové produkci.

Prace se slohovymi postupy - chapanymi jako obecné zptisoby tematizace
a organizace sdéleni - prinasi z hlediska didaktiky nékolik podstatnych pred-
nosti. (1) Slohovy postup odpovida realnému procesu tvorby komunikatu:
mluvdi ¢i pisatel si nejprve uvédomuje komunikacni zdmér a teprve nasledné
voli zpusob vystavby, zatimco konkrétni podoba textu (slohovy utvar) je az vy-
slednou fazi. Vyuka vychazejici ze slohovych postupt tak vice reflektuje priro-
zeny mechanismus jazykového vyjadiovani. (2) Slohové postupy nejsou vazany
na jediny utvar ani Zdnr a mohou byt aplikovany napri¢ textovymi typy. Tato
univerzalita umoznuje variabilitu zadani, rozvoj transferu a flexibilni adaptaci
k vyvojovym potifebdm Zaka. (3) Prace se slohovymi postupy navic stimuluje
samostatné mysleni, tvofivost a jazykovou flexibilitu: zak neni svdzan rigidni
strukturou, ale hleda optimalni zptsob organizace sdéleni. Takto pojata vyuka
odpovida poZzadavkiim na jazykovou produkci v autentickych komunika¢nich
situacich a sou¢asné rozviji individualni i tvrcéi potencidl zaku. Z didaktického
hlediska se navic jevi jako vhodnd idiky snadnégjsi integraci s tematickymi
celky, kompatibilité s formativnim hodnocenim a potencidlu mezioborovych
presaht.

Posileni pozice slohovych postupt oproti slohovym ttvartm umozni kon-
krétné vnést do vyuky komunikaéni a slohové vychovy na ZS: 1) autenticitu
a flexibilitu (zaci za¢nou pfirozené vyjadiovat své myslenky a pfirozené kom-
binovat riizné styly psani, protoze nebudou svazani formalnimi pravidly; jejich
texty budou pusobit autenti¢téji a osobitéji), 2) prakti¢nost a upotrebitelnost
(zaci se udi efektivni komunikaci v redlnych situacich; komunikace prestava
byt formdlni, svdzand jen se Skolou, ale stava se nastrojem dorozuméni), 3)
podporu kritického mysleni (Zaci se uc¢i pfemyslet o tom, jak komunikuji; po-
zornost je presunuta od mechanického dodrZzovani predepsané Sablony kon-
krétniho slohového utvaru k dovednostem, vlastnimu zaméru a cili komuni-
katu), 4) zjednodusSeni vyuky (uceni slohovych postupt odstranuje zmatek
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spojeny s presnymi definicemi jednotlivych slohovych utvar®; Zaci se soustredi
na to, co chtéji sdélit, a ne na to, do jaké kategorie jejich text zapadd). Slohové
postupy oproti slohovym utvarim pomahaji rozvijet komunika¢ni dovednosti,
které jsou primo pouzitelné v praxi a podporuji kreativitu i osobitost dikce. Vy-
sledky tak potvrzuji napéti mezi kurikuldrnim rdmcem a redlnou pedagogic-
kou praxi.

5 Zavér

Cilem studie bylo analyzovat postaveni komunika¢ni a slohové vychovy,
azejména slohovych postupt, v kurikularni dokumentaci a v pedagogické
praxi zdkladnich Skol, jak ji reprezentuje analyza vybranych u¢ebnicovych fad.
Analyza ukazala, Ze komunikacni a slohova vychova je v u¢ebnicich kvantita-
tivné i obsahové upozadéna ve prospéch jazykové slozky a ze jeji vyuka je re-
dukovdana predevs$im na pragmaticky nacvik souboru slohovych tutvart.

Z interpretace zjisténi vyplyva, Ze tento pristup omezuje systematicky roz-
voj plynulého a souvislého vyjadfovani zaku. Prestoze kurikularni dokumenty
- zejména v revidované podobé RVP ZV - akcentuji procesy produkce komuni-
katu a rozvoj Ctenatrske a pisatelské gramotnosti, u¢ebnicova praxe tento za-
meér plné nereflektuje. Slohové postupy jsou zaktm zpravidla pfedkladany
pouze na teoretické urovni a nejsou disledné integrovany do praktické vyuky
jako strategie textové produkce.

Z didaktického hlediska lze za kli¢ovy povaZovat posun od mechanického
nacviku izolovanych slohovych utvart k vyuce orientované na slohové postupy
jako na obecné zptsoby tematizace a organizace sdéleni. Takovy piistup 1épe
odpovida ptirozenému procesu tvorby komunikatu, podporuje transfer doved-
nosti napfic¢ textovymi typy a vytvaii prostor pro funk¢ni, flexibilni a autentic-
kou komunikaci. Posileni role slohovych postupti ve vyuce by tak mohlo pri-
spét nejen ke zkvalitnéni komunikacni a slohové vychovy na zakladni Skole,
ale i k naplnéni cild soucasnych kurikularnich revizi.
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